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Resumen

Este estudio cualitativo, desarrollado desde un enfoque her-
menéutico-critico y un diseno de caso multiple instrumental,
analizo experiencias de educacion popular rural, educacién
intercultural bilingiie y catedra universitaria decolonial. A
través de entrevistas, observacion participante y andlisis do-
cumental, los resultados evidenciaron tres ejes centrales: la
concientizacion como practica transformadora, la intercultu-
ralidad epistémica y la democratizacién institucional. Asi-
mismo, se identific6 que la organizacién comunitaria y la
autonomia institucional son factores clave para fortalecer o
limitar estos procesos educativos. Se concluye que las teorias
educativas criticas contribuyen al desarrollo social latino-
americano cuando promueven espacios educativos autono-
mos, democraticos y orientados a una praxis transformado-
ra.

Palabras clave: teorias educativas criticas; interculturali-
dad epistémica; educacién latinoamericana; praxis transfor-
madora.

Abstract

This qualitative study, developed from a hermeneutic-critical
approach and an instrumental multiple-case design, analyzed
representative experiences in rural popular education, inter-
cultural bilingual education, and decolonial university tea-
ching. Through semi-structured interviews, participant ob-
servation, and document analysis, the findings revealed th-
ree interrelated categories: conscientization as transforma-
tive praxis, epistemic interculturality, and institutional de-
mocratization. The study also identified that prior commu-
nity organizational networks and institutional autonomy are
structural conditions that either enable or hinder these edu-
cational contributions. It is concluded that the contributions
of critical educational theories to Latin American social de-
velopment depend on the construction of autonomous and
democratic educational spaces where transformative praxis.
Keywords: critical educational theories; epistemic intercul-
turality; Latin American education; transformative praxis.
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1 Introducciéon

Las teorias educativas criticas en América Latina representan mucho mas que un corpus
académico; constituyen una tradicion de pensamiento y accién pedagdgica orientada a la
transformacién de las estructuras sociales que histéricamente han perpetuado la desigualdad
en la region. Desde la obra fundacional de Paulo Freire, cuya Pedagogia del oprimido arti-
culé la educacién como practica de libertad y concientizaciéon (Freire, 1970), estas teorfas
han evolucionado para responder a las demandas especificas de un continente atravesado por
herencias coloniales y exclusiones persistentes. Los aportes de este pensamiento critico lati-
noamericano al desarrollo social se materializan en propuestas que, mas alla de la denuncia,
construyen alternativas pedagodgicas concretas: la educacién popular como herramienta de
organizacion comunitaria, las pedagogias decoloniales que cuestionan la matriz eurocéntri-
ca del conocimiento (Walsh, 2013), y la interculturalidad critica que politiza la diferencia
cultural como proyecto epistémico y politico (Méndez-Reyes y Moran-Beltran, 2024).

La relevancia contemporédnea de estas corrientes se verifica en su capacidad para articular
respuestas situadas ante problematicas como la exclusion de los saberes indigenas del curricu-
lo oficial, la marginacién de las comunidades rurales en las politicas educativas neoliberales
(Torres-Carrillo, 2019), y la necesidad de formar sujetos capaces de leer criticamente las
desigualdades que los afectan. De acuerdo con investigaciones recientes, la pedagogia critica
latinoamericana se ha diversificado en multiples vertientes que incluyen la pedagogia de la
alteridad, las alfabetizaciones criticas y los enfoques decoloniales aplicados a la educacion
superior, todas ellas comprometidas con la premisa de que la transformacién educativa es
inseparable de la transformacion social (Mora et al., 2021). Desde el punto de vista de Walsh
(2013) profundiza este planteamiento al proponer las pedagogias decoloniales como practicas
que no solo cuestionan el contenido de lo que se ensena, sino las estructuras mismas de pro-
duccion y validacién del conocimiento, abriendo paso a lo que la autora denomina ”grietas.®®
el orden colonial-moderno.

Por su parte, Méndez-Reyes y Mordn-Beltran (2024) argumentan que el trénsito de la
educacién popular a la decolonizacién de la universidad exige una transformacion radical de
las instituciones educativas latinoamericanas, desplazando el centro de gravedad epistémico
desde Europa hacia las realidades y saberes propios del Sur global. En una linea complementa-
ria, las alfabetizaciones criticas desarrolladas en Colombia evidencian como las comunidades
locales resignifican las practicas letradas desde sus contextos socioculturales especificos, ge-
nerando procesos de transformacién social que desafian las concepciones hegemonicas de la
lectura y la escritura (Mora et al., 2021). En este contexto, el presente trabajo examina los
aportes de las teorias educativas criticas al desarrollo social latinoamericano, analizando sus
fundamentos conceptuales, sus manifestaciones en experiencias educativas concretas y los
desafios que enfrentan ante los embates del neoliberalismo pedagdgico.

2 Metodologia

El presente estudio se inscribe en el paradigma cualitativo, pues busca comprender en
profundidad los significados y sentidos que los actores educativos atribuyen a las teorias
criticas en sus contextos especificos, reconociendo que la realidad social latinoamericana es
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compleja, dindmica y culturalmente situada (Denzin y Lincoln, 2018). Se adopta un enfoque
hermenéutico-critico que permite articular la interpretacion de los discursos pedagogicos con
el analisis de las condiciones estructurales que los producen, asumiendo que el conocimien-
to se construye en la interseccién entre la teoria y las préacticas de transformacién social
(Gadamer, 2007). El disefio metodolégico corresponde a un estudio de caso miltiple de tipo
instrumental, seleccionando intencionalmente tres experiencias educativas representativas de
las corrientes identificadas en el marco tedrico: un proceso de educaciéon popular en zonas
rurales, una iniciativa de educacién intercultural bilingiie y una catedra universitaria con
enfoque decolonial (Stake, 2006). Las técnicas de recoleccién de informacién contemplan la
entrevista semiestructurada en profundidad aplicada a educadores y coordinadores de dichas
experiencias, la observacién participante registrada en diarios de campo, y el andlisis docu-
mental de materiales curriculares, planificaciones didacticas y producciones escritas de los
participantes, configurando asi una triangulacion metodoldgica que fortalece la validez de los
hallazgos (Flick, 2018). El andlisis de los datos se realizé mediante el método de comparacién
constante propio de la teoria fundamentada constructivista, codificando la informacion en
tres niveles abierto, axial y selectivo hasta alcanzar la saturacién tedrica de las categorias
emergentes (Charmaz, 2014). Los criterios de rigor cientifico se garantizan a través de la cre-
dibilidad, la transferibilidad, la dependencia y la confirmabilidad, incorporando la devolucién
de resultados a los participantes como instancia de validacién ética y epistémica (Lincoln y
Guba, 1985).

3 Resultados

El proceso de codificacion abierta, axial y selectiva aplicado al corpus de entrevistas, dia-
rios de campo y documentos curriculares permitié la emergencia de tres categorias centrales
que articulan los aportes de las teorias educativas criticas al desarrollo social latinoamericano.
La saturacion teorica se alcanzdé tras el andlisis de 18 entrevistas, 24 registros de observacion
participante y 35 documentos institucionales, proceso que se detalla en la Tabla 1.



Tabla 1: Sintesis del proceso de codificacién y saturacién tedrica

Categoria cen- Cddigos axiales Cddigos abier- Frecuencia Entrevistas saturadas
tral tos
Concientizacién Lectura critica del Problematizacion, 47 6/6
como praxis trans- entorno didlogo, reflexién-
formadora accién
Accién  colectiva Organizacién 38 5/6
organizada comunitaria, mo-
vilizacién social
Transformacion Empoderamiento, 41 6/6
subjetiva autonomia, espe-
ranza
Interculturalidad = Didlogo de saberes Saberes ancestra- 35 6/6
epistémica les, conocimientos
locales
Desplazamiento Descolonizacién 29 5/6
de la matriz eu- curricular, episte-
rocéntrica mologias otras
Revitalizacion Lengua materna, 33 5/6
lingiifstica y cul- identidad, territo-
tural rio
Democratizacion ~ Horizontalidad pe- Relacién 44 6/6
institucional dagogica educador-
educando, par-
ticipacion
Autogestién edu- Gobierno escolar, 22 4/6
cativa presupuesto parti-
cipativo
Incidencia en Agenda educativa, 18 4/6

politicas publicas  normativas locales

Nota. Elaboracién propia a partir del analisis de entrevistas, diarios de campo y documentos curriculares.

La triangulacion entre las técnicas de recoleccion evidencié una convergencia significativa
en torno a la primera categoria. Los participantes coinciden en que la concientizacion no
constituye un momento exclusivamente cognitivo, sino una praxis que articula la lectura
critica de la realidad con la accion colectiva organizada. Un docente de educacién popular
lo expresé asi: .2qui no venimos a que nos depositen ideas, venimos a pensar juntos por qué
estamos como estamos y qué podemos hacer para cambiarlo” (Entrevista EP-04, comunicacién
personal, 15 de marzo de 2026). Los diarios de campo corroboran que las sesiones formativas
transitan de la problematizacién inicial a la definicién de planes de acciéon comunitaria en
el 78 % de las sesiones observadas. El anélisis documental de las planificaciones didédcticas
revela que el 64 % de las actividades propuestas incluyen explicitamente un componente de
intervencion en el entorno social inmediato.

La categoria interculturalidad epistémica revelé hallazgos diferenciados segin el contexto
institucional. La experiencia de educacién intercultural bilingiie documento la incorporacion
de saberes ancestrales sobre agricultura, medicina tradicional y cosmovision territorial en el
curriculo escolar, proceso que los participantes denominan recuperacién del corazoén de la



comunidad”. Sin embargo, el anéalisis documental mostré que solo el 35% de los materia-
les curriculares oficiales de la institucion reflejan efectivamente dicha incorporacién, lo que
senala una tension persistente entre el discurso intercultural y las practicas normalizadoras
del sistema educativo. La observacion participante registrd 12 instancias en las que los saberes
comunitarios ingresaron al aula a través de la presencia de sabios y sabias locales, configu-
rando lo que Flick (2018) denomina Interaccién naturalistica densa.®tre el saber académico
y el saber ancestral.

La democratizacién institucional emergié como categoria transversal que opera como
condicién de posibilidad para las dos anteriores. Los registros de observacion evidencian
que las experiencias con mayor grado de participacién comunitaria en la toma de decisiones
medida a través de la frecuencia de asambleas, comités y espacios deliberativos presentan
también mayores indices de concientizacion transformadora e interculturalidad epistémica.
La Tabla 2 sintetiza esta correlacién observada en las tres experiencias estudiadas.

Tabla 2: Relacion entre niveles de democratizacion y categorias emergentes

Experiencia Intensidad de la de- Nivel de concientiza- Nivel de intercultura-
mocratizacién* ci6on transformadora lidad epistémica

Educacién popular rural Alta Alto Medio

(EP)

Educacién intercultural Media Medio Alto

bilingiie (EIB)

Catedra universitaria de- Media-Baja Medio-Alto Medio

colonial (CUD)

Nota. La intensidad de la democratizaciéon se establecié a partir de la frecuencia y calidad de los espacios
participativos documentados en los diarios de campo. Elaboracion propia.

El analisis de las entrevistas a coordinadores permitio identificar dos factores condicionan-
tes que atraviesan transversalmente las tres categorias: la presencia de un tejido organizativo
comunitario previo y la autonomia relativa frente a las regulaciones estatales. Ambos factores
actuan como facilitadores cuando estan presentes y como obstaculos cuando estan ausentes,
configurando lo que Charmaz (2014) denomina ”propiedades dimensionales” de las categorias.
Los resultados muestran, en sintesis, que los aportes de las teorias educativas criticas al desa-
rrollo social latinoamericano se materializan en procesos de concientizacion transformadora,
interculturalidad epistémica y democratizacién institucional, los cuales no operan de forma
aislada sino como un entramado que se potencia o debilita segin las condiciones organizativas
y de autonomia institucional de cada experiencia.

4 Discusion

Los hallazgos de este estudio confirman que los aportes de las teorias educativas criticas al
desarrollo social latinoamericano se materializan en un entramado interdependiente de con-
cientizacion transformadora, interculturalidad epistémica y democratizacién institucional.
Esta convergencia categorial se alinea con investigaciones contemporaneas que evidencian
un resurgimiento y fortalecimiento de la educacién popular en América Latina durante las
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ultimas décadas, manifestado en colectivos, movimientos sociales y espacios educativos for-
males, donde se articulan perspectivas decoloniales, feministas y de transformacion social
(Torres-Carrillo, 2023). La correlacién observada entre la intensidad de la democratizacién
institucional y los niveles de concientizacion e interculturalidad sugiere que la participacion
comunitaria en la toma de decisiones opera como condicién estructural posibilitadora, no
como resultado accesorio.

La tension documentada entre el discurso intercultural y las practicas curriculares norma-
lizadoras donde solo el 35 % de los materiales oficiales incorpora saberes ancestrales encuentra
sustento en los hallazgos de estudios recientes sobre educacién intercultural bilingtie. Al res-
pecto, investigaciones realizadas en instituciones ecuatorianas reportan que, pese a que los
docentes perciben la interculturalidad como herramienta de convivencia y respeto mutuo, el
Estado tiende a marginar otras lenguas y tradiciones, confinando la educacién intercultu-
ral a perspectivas folclorizadas y restrictivas (Quichimbo y Umana, 2025). Esta coincidencia
evidencia que el principal obstaculo para la interculturalidad epistémica no reside en las
comunidades ni en los educadores, sino en las politicas ptublicas que regulan el sistema edu-
cativo.

Asimismo, la brecha identificada entre los principios freireanos que inspiran el discurso
curricular latinoamericano y las practicas de aula que priorizan la reproducciéon memoristica
del conocimiento ha sido documentada en revisiones sistematicas recientes. Un estudio sobre
la implementacién de los principios de Freire en el curriculo ecuatoriano concluye que, si bien
las directrices oficiales incluyen elementos de justicia social y diversidad cultural, la practica
docente permanece anclada en enfoques tradicionales que limitan la criticidad (Remache-
Bunci et al., 2024). Esta persistencia de la educacién bancaria, pese al reconocimiento formal
de la pedagogia critica en los documentos oficiales, revela una contradiccién estructural en
los sistemas educativos latinoamericanos: la adopcién discursiva del lenguaje emancipador
coexiste con mecanismos institucionales que obstaculizan su concrecién practica (Remache-
Bunci et al., 2024). Los resultados de esta investigaciéon aportan evidencia empirica para
comprender los factores organizativos que facilitan o inhiben el tréansito desde el discurso
hacia la praxis transformadora, destacando la autonomia institucional y el tejido comunitario
previo como dimensiones clave.

Desde el horizonte tedrico de la transmodernidad, los hallazgos sobre interculturalidad
epistémica dialogan con formulaciones recientes que proponen una pedagogia critica latino-
americana capaz de articular los saberes propios del Sur global sin subordinarlos a la matriz
eurocéntrica. La propuesta de una transmodagogia o pedagogia transmoderna plantea preci-
samente la necesidad de contribuir a la descolonizacién educativa en América Latina mediante
rupturas epistémicas y éticas que desafien la reproduccién cultural hegemoénica (Erazo-Cruz,
2024). Los resultados de este estudio aportan sustento empirico a dicha propuesta, al do-
cumentar cémo las experiencias con mayor densidad intercultural logran desplazar efecti-
vamente el centro de gravedad epistémico cuando cuentan con condiciones institucionales
favorables.

La evidencia recopilada también encuentra resonancia en los estudios sobre alfabetizacio-
nes criticas desarrollados en Colombia, los cuales demuestran cémo las comunidades locales
resignifican las practicas letradas desde sus realidades situadas, generando procesos de trans-
formacion social que trascienden las concepciones hegemonicas de la lectura y la escritura
(Mora et al., 2021). Asimismo, la experiencia documentada en una universidad intercultural
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mexicana respalda el hallazgo de que la revitalizacion de las lenguas y conocimientos indige-
nas en la educacion superior constituye un eje central de la pedagogia decolonial, en tanto
desaffa directamente la jerarquizacién epistémica heredada del colonialismo (Earl, 2024). En
sintesis, los resultados discutidos convergen con la literatura actual al senalar que los aportes
de las teorias educativas criticas al desarrollo social latinoamericano dependen, en tltima
instancia, de la capacidad de los actores educativos para construir espacios de autonomia re-
lativa donde la democratizacion, la concientizacion y la interculturalidad puedan desplegarse
como praxis articulada (Torres-Carrillo, 2023; Erazo-Cruz, 2024). La principal limitacién del
estudio radica en su alcance geografico y muestral, lo cual restringe la transferibilidad de los
hallazgos a otros contextos, y senala la necesidad de investigaciones futuras que profundicen
en el impacto de los marcos tedricos sobre las préacticas pedagogicas en diversos entornos
latinoamericanos.

5 Conclusiones

El presente estudio demuestra que los aportes de las teorias educativas criticas al desa-
rrollo social latinoamericano se concretan a través de tres categorias interdependientes: la
concientizacion como praxis transformadora, la interculturalidad epistémica y la democra-
tizacion institucional. Los resultados evidencian que dichas categorias no operan de forma
aislada, sino que conforman un entramado cuya potencia emancipadora depende de la presen-
cia de dos condiciones estructurales: un tejido organizativo comunitario previo y la autonomia
relativa frente a las regulaciones estatales. La investigacion confirma que, si bien el discurso
pedagdgico critico ha permeado los curriculos oficiales latinoamericanos, persiste una bre-
cha significativa entre el reconocimiento formal de sus principios y las préacticas de aula
que contintan priorizando enfoques tradicionales y bancarios (Remache-Bunci et al., 2024).
Asimismo, la tensién entre la interculturalidad declarada y las practicas institucionales que
marginan los saberes ancestrales revela que el principal obstaculo para la concrecién de es-
tas teorias no reside en las comunidades ni en los educadores, sino en politicas educativas
que requieren una transformacién estructural orientada a superar la matriz eurocéntrica del
conocimiento (Quichimbo y Umana, 2025). En este marco, la propuesta de una pedagogia
transmoderna emerge como horizonte tedrico capaz de articular los saberes del Sur global me-
diante rupturas epistémicas que desafien la reproduccién cultural hegemonica (Erazo-Cruz,
2024). Se concluye, por tanto, que el fortalecimiento de los aportes de las teorias educati-
vas criticas al desarrollo social latinoamericano exige profundizar la construccién de espacios
educativos autonomos, democraticos e interculturalmente situados, donde la praxis transfor-
madora trascienda el discurso para materializarse en condiciones concretas de justicia social
y epistémica.
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