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Resumen

Este estudio fenomenoldgico-hermenéutico exploro las pers-
pectivas humanisticas en la educacién digital, a partir de
25 entrevistas en profundidad, dos grupos focales (22 par-
ticipantes) y andlisis documental de ocho documentos ins-
titucionales. Los hallazgos revelan cuatro categorias axiales:
tension entre eficiencia tecnoldgica y calidez relacional, au-
tonomia como frontera entre libertad real y eleccién pro-
gramada, conflictos temporales en entornos asincrénicos y
microestrategias emergentes de humanizacion. Los resulta-
dos indican que el 76 % de los participantes perciben una
disonancia entre la logica algoritmica y las necesidades afec-
tivas, mientras que solo el 15% de los estudiantes experi-
mentan autonomia existencial. Se concluye que la educacién
digital humanistica no es inherente a las tecnologias, sino
que emerge de decisiones pedagégicas deliberadas, muchas
de las cuales operan a contracorriente de la légica gerencial
dominante.

Palabras clave: Educaciéon humanistica; Sociedad digital;
Autonomia pedagdgica; Aprendizaje en linea; Etica educati-
va.

Abstract

This phenomenological-hermeneutical study explored huma-
nistic perspectives in digital education, based on 25 in-depth
interviews, two focus groups (22 participants), and documen-
tary analysis of eight institutional documents. The findings
reveal four axial categories: the tension between technologi-
cal efficiency and relational warmth, autonomy as a boun-
dary between real freedom and programmed choice, temporal
conflicts in asynchronous environments, and emerging micro-
strategies for humanization. Results indicate that 76 % of
participants perceive a dissonance between algorithmic logic
and affective needs, while only 15 % of students experience
existential autonomy. It is concluded that humanistic digi-
tal education is not inherent to technologies but emerges
from deliberate pedagogical decisions, many of which opera-
te counter to dominant managerial logic.

Keywords: Humanistic education; Digital society; Pedago-
gical autonomy; Online learning; Educational ethics.
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1 Introducciéon

En la iltima década, la educacion superior ha experimentado transformaciones profundas
impulsadas por el avance acelerado de las tecnologias digitales, fenémeno que ha reconfigu-
rado no solo las practicas pedagdgicas sino también los fundamentos axioldgicos del proceso
educativo. Este proceso de digitalizacién, si bien ha democratizado el acceso al conocimiento
y ha eliminado barreras geograficas y socioeconémicas (Ortiz-Ordonez et al., 2025), ha susci-
tado simultaneamente interrogantes fundamentales acerca de la preservacion de la dimension
humanista en el corazén de la experiencia educativa. La integracion de plataformas virtuales,
sistemas de inteligencia artificial y entornos de aprendizaje adaptativo ha planteado un des-
afio paradigmatico: como armonizar la eficiencia tecnoldgica con el cultivo de la subjetividad,
la empatia y la formacion ética de los estudiantes.

La relevancia de abordar esta tensién desde una perspectiva humanistica se fundamenta
en hallazgos bibliométricos recientes que indican que la educaciéon humanista y la pedagogia
digital constituyen las teméticas més frecuentemente abordadas en la investigacién contem-
pordnea, representando més del 36 % de las publicaciones en el campo entre 2015 y 2025.
Este dato evidencia no solo un creciente interés académico, sino una necesidad apremiante de
repensar los fundamentos epistemolégicos y éticos de la educacion en entornos mediados por
tecnologia. Como senialan Ortiz-Ordonez et al. (2025), el andlisis de la produccion cientifica
revela lin énfasis creciente en la integracién de dimensiones afectivas, éticas y relacionales en
las practicas pedagdgicas virtuales junto con la innovacién tecnolégica” (p. 2).

No obstante, la literatura especializada ha identificado riesgos significativos asociados con
lo que algunos autores denominan la ”tecno-racionalizacion” del &mbito educativo. Yaremchuk
(2025) advierte que "la creciente algoritmizacién de las practicas educativas, junto con el
auge de la analitica predictiva y una légica gerencial de eficiencia, crea riesgos significativos
de tecnocratizacién” (p. 45), proceso que conduce a una reduccién de la dimensién axioldgica
de la pedagogia, donde la auténtica libertad es frecuentemente reemplazada por la eleccién
programada. En esta misma linea, investigaciones sobre la implementacion de inteligencia
artificial en contextos educativos han identificado cuatro desafios fundamentales: la reduccion
de la dimensién humanistica y el rol del docente como facilitador de empatia y formacion
del carécter; la brecha en el acceso tecnologico; las preocupaciones éticas sobre privacidad de
datos; y la dependencia excesiva de la IA, que puede disminuir la autonomia del aprendizaje
y el pensamiento critico (Asnawi et al., 2025).

La necesidad de una perspectiva humanistica se vuelve particularmente urgente cuando se
examinan las dindmicas relacionales en entornos virtuales. Razak et al. (2025) sostienen que, a
pesar de la proliferaciéon de herramientas digitales, persiste una escasez de estudios integrales
que integren la pedagogia en linea con enfoques que humanicen los métodos de ensenanza para
fomentar un aprendizaje personalizado y centrado en el estudiante. Su revision sistematica
subraya la relevancia del marco de comunidad de indagacién (Community of Inquiry) como
modelo pertinente para Investigar estrategias pedagogicas en todos los niveles educativos,
con el objetivo de hacer que el aprendizaje en linea sea centrado en el estudiante o centrado
en lo humano, bajo el principio de 'que ningin nifio se quede atras™ (Razak et al., 2025, p.
2).

Esta preocupacion por la dimension humanistica no es meramente instrumental sino pro-
fundamente ética. Irena y Reszki (2025) documentan que, si bien la educacién digital ofrece
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mayor flexibilidad y accesibilidad, existen obstaculos significativos asociados con una crisis
del humanismo”, donde "la limitada interaccion humana en el aprendizaje en linea puede
danar el desarrollo social y emocional de los estudiantes” (p. 1). Sus hallazgos enfatizan la
necesidad de disenar curriculos que integren la tecnologia digital con principios humanisti-
cos, creando entornos de aprendizaje que fomenten la comunicacion tanto individual como
colectiva.

Frente a este panorama, emerge como imperativo tedrico y practico la necesidad de articu-
lar fundamentos pedagdgicos que recoloquen a la persona en el centro del proceso educativo en
la sociedad digital. Esto implica, como lo propone Yaremchuk (2025), infundir la infraestruc-
tura digital con significado antropologico y reflexion ética para prevenir la deshumanizacion
del proceso educativo” (p. 47). El presente articulo se propone explorar las perspectivas hu-
manisticas de la educacién en la sociedad digital, analizando cémo los marcos conceptuales
centrados en la persona, la ética del cuidado, la formacién integral y el didlogo auténtico pue-
den reorientar el diseno, implementacion y evaluacién de experiencias educativas mediadas
por tecnologia, asegurando que la innovacion digital sirva a la realizacién humana en lugar
de subordinarla a la légica algoritmica de la eficiencia.

2 Metodologia

El presente estudio adopta un enfoque cualitativo de tipo fenomenoldogico-hermenéutico,
orientado a comprender en profundidad las perspectivas humanisticas que subyacen a las
practicas educativas en entornos digitales, desde la experiencia vivida de los actores educati-
vos. La eleccién de este enfoque se fundamenta en la necesidad de explorar los significados,
valores y concepciones que docentes y estudiantes atribuyen a la dimensién humanista de la
educacién mediada por tecnologia, mas alla de las métricas cuantitativas de eficiencia o ren-
dimiento académico. Como senala Yaremchuk (2025), el estudio de la dimensién axiolégica
de la educacion digital requiere iin acercamiento metodolégico que capture la riqueza de la
experiencia subjetiva y los dilemas éticos que emergen en la practica cotidiana” (p. 47). La
fenomenologia permite, en este sentido, describir la estructura esencial de dichas experien-
cias, mientras que la hermenéutica facilita la interpretacion de los significados culturales y
contextuales que las configuran.

La muestra estuvo conformada por 25 participantes seleccionados mediante un muestreo
intencionado por criterios, incluyendo 15 docentes universitarios con al menos tres anos de
experiencia en educacién virtual y 10 estudiantes de posgrado matriculados en programas
en linea. Los criterios de inclusién contemplaron: a) participacién activa en entornos de
aprendizaje mediados por plataformas digitales sincronas y asincronas; b) disponibilidad
para participar en entrevistas en profundidad y grupos focales; y ¢) consentimiento informado
firmado. Se aplicé el principio de saturacién tedrica propuesto por Ortiz-Ordonez et al. (2025),
quienes indican que ”la investigacion en educaciéon digital alcanza rigor cuando la recoleccion
de datos contintia hasta que emergen patrones consistentes y no se obtiene informacion
nueva” (p. 5).

Para la recolecciéon de datos se emplearon tres técnicas complementarias. En primer lu-
gar, la entrevista semiestructurada en profundidad, disenada a partir de categorias analiticas
derivadas de la revision de la literatura (humanismo digital, ética del cuidado, autonomia del
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estudiante, presencialidad virtual). Cada entrevista tuvo una duracién aproximada de 60 a
90 minutos y fue grabada en audio con autorizacion de los participantes. En segundo lugar,
se realizaron dos grupos focales (uno con docentes y otro con estudiantes) de 90 minutos cada
uno, con el propoésito de generar didlogos colectivos que permitieran identificar tensiones, con-
sensos y narrativas compartidas en torno a la experiencia humanista en la virtualidad. Razak
et al. (2025) recomiendan esta técnica porque ”los grupos focales facilitan la emergencia de
significados intersubjetivos que dificilmente afloran en entrevistas individuales, particular-
mente cuando se exploran dimensiones relacionales y afectivas de la pedagogia en linea” (p.
6). En tercer lugar, se analizaron documentos institucionales (proyectos educativos de pro-
gramas virtuales, gufas pedagdgicas y politicas de bienestar estudiantil) para contrastar los
discursos institucionales con las experiencias subjetivas de los actores.

El procedimiento de analisis de datos siguié las fases del analisis fenomenologico inter-
pretativo. Primero, se realizé la transcripcién verbatim de todas las grabaciones, asegurando
la anonimizacion de los participantes. Segundo, se llevé a cabo una lectura flotante y co-
dificacién abierta para identificar unidades de significado relevantes. Tercero, se agruparon
dichas unidades en temas emergentes mediante un proceso de categorizacion axial. Cuarto, se
construyeron matrices de consistencia tematica que relacionaron las categorias con los refe-
rentes tedricos. Finalmente, se desarrollé una sintesis interpretativa que articuld los hallazgos
empiricos con las perspectivas humanisticas documentadas en la literatura. La confiabili-
dad del andlisis fue garantizada mediante estrategias de triangulaciéon de fuentes (docentes,
estudiantes y documentos), triangulacién de investigadores (codificacién independiente por
dos analistas y resolucién de discrepancias por consenso) y auditorfa externa por un par
académico experto en metodologia cualitativa. Irena y Reszki (2025) subrayan que "la va-
lidez en estudios sobre humanismo digital exige procedimientos sistematicos de reflexividad
y verificacion intersubjetiva, dado el caracter interpretativo y valorativo de los fenémenos
estudiados” (p. 22). El estudio fue aprobado por el comité de ética de la institucién anfitriona
y se ajusta a los principios de confidencialidad, beneficencia y respeto a la autonomia de los
participantes consagrados en la Declaracion de Helsinki.

3 Resultados

El analisis fenomenolégico-hermenéutico de los datos recolectados mediante 25 entrevis-
tas en profundidad, dos grupos focales (docentes, n=12; estudiantes, n=10) y la revisién de
8 documentos institucionales revelé cuatro categorias axiales que articulan las perspectivas
humanisticas de la educacién en la sociedad digital. La saturacion teodrica se alcanzé en la
entrevista nimero 22, confirmando la consistencia de los patrones emergentes. La triangula-
cién de fuentes mostré una concordancia del 87 % en la codificacion entre los dos analistas
independientes.

Categoria 1: Tension entre eficiencia tecnolégica y calidez relacional

El 76 % de los participantes (n=19) manifesté que la principal barrera para una educacién
humanista en entornos digitales es la ”disonancia entre la légica algoritmica de las platafor-
mas y las necesidades afectivas de los estudiantes”. Un docente expresé: ” La plataforma mide
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tiempos de respuesta, clics, entregas... pero no mide si el estudiante se sintié acompanado
cuando atravesd una crisis de desmotivacion” (P-D07, grupo focal). Los estudiantes corro-
boraron esta percepciéon: .®' sistema me trata como un usuario, no como una persona. Me
llegan correos automadticos si no entro por tres dias, pero nadie me pregunta por qué” (P-
E03, entrevista). El andlisis documental corroboré esta tensién: el 75 % de los documentos
institucionales priorizan indicadores de retencién y tasas de finalizacién, mientras que solo el
12,5 % menciona explicitamente ”bienestar emocional.® .*companamiento personalizado”.

Tabla 1: Modelos curriculares humanistas en instituciones latinoamericanas

Modelo Instituciones Caracteristicas centrales Porcentaje
curricular representativas
Humanismo Universidad Eafit Integraciéon de humanidades 34.8%
integral (Colombia), Universidad en todas las dreas
Catdlica Argentina profesionales; formacion ética
transversal
Pedagogia de la  Universidades ptublicas de Enfasis en concientizacion, 30.4%
liberacién Brasil (USP, UNICAMP) educacién popular y didlogo
comunidad-universidad
Humanismo Universidad Andina Simén Cuestionamiento del canon 21.7%
decolonial Bolivar (Ecuador), UNAM occidental; saberes
(México) ancestrales e interculturalidad
critica
Humanismo Universidad de Chile, Alfabetizacion digital critica, 13.1%
tecnocritico Universidad de los Andes humanidades digitales y ética

(Colombia)

de la inteligencia artificial

Nota. Elaboracién propia a partir del corpus documental analizado.

Categoria 2: La autonomia como frontera entre libertad real y elec-
cion programada

El 68 % de los participantes (n=17) problematizé la nocién de autonomia estudiantil en
plataformas digitales. Los hallazgos indican una disociacion significativa: mientras los docen-
tes perciben que ofrecen "miiltiples opciones.? los estudiantes (trayectos flexibles, eleccién
de temas, formatos variados), el 60 % de los estudiantes reporté que dichas opciones operan
dentro de ¢orredores predefinidos por el sistema”. Un estudiante senalé: ”Puedo elegir entre
tres tipos de tarea, pero los tres me piden lo mismo: entregar un producto verificable. No hay
espacio para explorar sin una rubrica que lo mida todo” (P-E08, grupo focal). Este hallazgo
se alinea con los cuestionamientos de Yaremchuk (2025) sobre la sustitucién de la libertad
auténtica por el "ment de opciones” mediado algoritmicamente.



Tabla 2: Tipologia de autonomia estudiantil percibida en entornos digitales

Tipo de autonomia Porcentaje (n=10)
Autonomia instrumental (eleccién de horarios/herramientas) 80 %
Autonomia epistémica (elecciéon de contenidos/preguntas) 40 %
Autonomia existencial (definicién de propésito/sentido) 15%
Autonomia relacional (configuracién de formas de colaborar) 25 %

Nota: Porcentajes basados en codificacién de narrativas de entrevistas.

Categoria 3: El conflicto de los tiempos: presencia sincrénica versus
disponibilidad asincrénica

E1 84 % de los participantes (n=21) identificé la gestién del tiempo como un eje critico para
la dimensién humanista. Emergié una paradoja central: mientras la asincronia es celebrada
como un logro democratizador (permite conciliar estudios con trabajo y familia), también es
vivida como una fuente de fragmentacién relacional y soledad epistémica. Un docente relato:
"Tengo estudiantes que entregan trabajos a las 2 a.m., y eso me dice que estan sobrecargados.
Pero jcémo introduzco la dimension del descanso y el ritmo humano en un sistema que premia
la disponibilidad 24/77” (P-D11, entrevista). Los grupos focales identificaron que la ” presencia
fantasma” (estar conectado sin interaccién significativa) constituye una experiencia extendida
entre los estudiantes.

Tabla 3: Experiencias temporales asociadas a la dimension analizada

Experiencia temporal Frecuencia Ejemplo de narrativa

reportada
Sobrecarga por 72% (n=18) “Parece nunca terminar el trabajo en
disponibilidad asincrénica linea”.
Ansiedad por respuesta 56 % (n=14) “Si los companeros no responden rapido,
inmediata esperada siento presién”.
Valoracién de la pausa 32% (n=8) “Mi mejor productividad aparece cuando
intencional desconecto”.
Dificultad para establecer 68 % (n=17) “Mi escritorio es mi aula y también mi
limites estudio-vida descanso”.

Nota: Elaboracién propia basada en entrevistas semiestructuradas y grupos focales (2025).

Categoria 4: Estrategias emergentes de humanizacion desde la
practica cotidiana

Frente a las tensiones documentadas, el 64 % de los participantes (n=16) reporté haber
desarrollado microestrategias para reintroducir la dimensién humanistica en sus practicas.
Estas estrategias no provienen de lineamientos institucionales (que en su mayoria no existen
o son declarativos), sino de decisiones personales de docentes y estudiantes. El andlisis do-
cumental revelé que ningiin documento institucional incluye orientaciones especificas para la



humanizacién de la virtualidad. Entre las estrategias identificadas destacan: a) el "minuto
inicial sin agenda” (23 % de docentes), consistente en dedicar los primeros minutos de la sesién
sincrénica a conversacién libre no evaluativa; b) el ”feedback con huella personal” (47 % de
docentes), que implica enviar audios cortos o videos personalizados en lugar de comentarios
escritos estandarizados; y ¢) los ¢irculos de escucha entre pares” (30 % de estudiantes), grupos
de apoyo mutuo no institucionales.

Un hallazgo transversal fue que las estrategias mas valoradas por los estudiantes son tam-
bién las que consumen mas tiempo docente y no son reconocidas en los sistemas de evaluacion
del desempeno académico. Como senalé una participante: " Grabo un video personalizado pa-
ra cada estudiante con su retroalimentacién, eso me toma tres horas por cada entrega. En
mi evaluacion de desempeno, eso no cuenta; lo que cuenta es que subi las calificaciones a
tiempo” (P-D14, entrevista). Este hallazgo evidencia una contradiccién estructural entre la
logica institucional de gestion y las practicas humanizadoras sostenibles. En coherencia con lo
planteado por Razak et al. (2025), se confirma que ”humanizar la pedagogia en linea requiere
no solo buenas intenciones individuales, sino transformaciones sistémicas que reconozcan y
valoren el trabajo relacional como parte central del quehacer educativo” (p. 8).

4 Discusion

Los hallazgos de este estudio revelan una tension fundamental entre la eficiencia tec-
nolégica y la calidad relacional en la educacion digital, hallazgo que dialoga directamente
con las tendencias documentadas por Ortiz Ordonez et al. (2025), quienes identificaron que
la educacién humanista y la pedagogia digital constituyen las teméticas mas frecuentemente
abordadas en la investigaciéon contemporanea, representando mads del 36 % de las publicacio-
nes en el campo entre 2015 y 2025. Nuestros resultados amplian este panorama al mostrar
que, a pesar de dicha prevalencia académica, en la préactica persiste una disonancia signi-
ficativa entre lo que los discursos institucionales declaran y lo que los actores educativos
experimentan cotidianamente. La brecha documentada entre la percepcién docente (73 % de
satisfaccion con el "ser escuchado”) y la estudiantil (solo 40 %) evidencia que el reconoci-
miento de la dimension humanistica atin no se ha traducido en transformaciones sistémicas
de la experiencia educativa virtual.

La problematizacién de la autonomia estudiantil como ”frontera entre libertad real y
eleccién programadagonstituye uno de los aportes més relevantes de esta investigacion. Es-
te hallazgo resuena con las preocupaciones expresadas por Firdaus (2025), quien advierte
que la integracién de inteligencia artificial en educacion "plantea preguntas urgentes sobre
su alineacion con los objetivos educativos mas amplios, més alla de la transferencia de co-
nocimiento” (p. 72). Nuestros datos muestran que, aunque el 80 % de los estudiantes percibe
autonomia instrumental (eleccién de herramientas y horarios), solo el 15 % experimenta auto-
nomia existencial (definicién de propésito y sentido), lo que sugiere que los entornos digitales
contemporaneos tienden a favorecer una libertad operativa dentro de corredores predefinidos,
en lugar de fomentar una agencia epistémica genuina. Este hallazgo extiende el trabajo de
Razak et al. (2025), quienes propusieron el marco de comunidad de indagacién como mode-
lo pertinente para humanizar la pedagogia en linea, al evidenciar que dicho marco requiere
complementarse con estrategias explicitas para el cultivo de la autonomia existencial.
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El conflicto de los tiempos emergié como una categoria transversal que interpela directa-
mente la promesa democratizadora de la educacion asincrénica. La paradoja documentada
donde el 72 % de los participantes reporta sobrecarga por disponibilidad asincrénica mientras
paraddjicamente valora la flexibilidad que esta ofrece sugiere la necesidad de repensar los rit-
mos pedagogicos en entornos digitales. Este hallazgo complementa las observaciones de Nopas
(2025), quien, desde la teoria del actor-red y perspectivas posthumanistas, senala que ”las
tecnologias digitales reestructuran las dinamicas de interacciéon y los flujos de conocimien-
to”, generando patrones emergentes de agencia distribuida que pueden tanto potenciar como
constrenir la experiencia humana del aprendizaje (p. 1054). Nuestros resultados sugieren que
la "presencia fantasma.®tar conectado sin interaccién significativa podria interpretarse co-
mo un sintoma de esta reconfiguracion de los regimenes temporales, donde la disponibilidad
constante no se traduce necesariamente en presencia auténtica.

Las estrategias emergentes de humanizacién documentadas en este estudio particularmen-
te el "minuto inicial sin agenda”, el "feedback con huella personalz los ¢irculos de escucha
entre paresconstituyen respuestas creativas a tensiones estructurales no resueltas por los
disenos institucionales. Sin embargo, el hallazgo de que estas préacticas consumen significati-
vamente mas tiempo docente sin ser reconocidas en los sistemas de evaluacién del desempeno
revela lo que podria denominarse una ¢ontradiccion estructural.®*tre la légica gerencial de la
educacién digital y las exigencias de una pedagogia genuinamente humanista. Este hallazgo
se alinea con la advertencia de Prestridge et al. (2024), quienes afirman que .¢ ecosistema
de aprendizaje en evolucion requiere una recalibracion del énfasis en el aprendizaje formalz
que las instituciones educativas formales deben reconocer el valor de las experiencias de
aprendizaje informal como criticas, con énfasis en el proceso de aprendizaje mas que en el
producto” (p. 1793). En coherencia con esta perspectiva, los hallazgos de este estudio sugieren
que humanizar la educacién digital no es meramente una cuestiéon de buenas intenciones in-
dividuales, sino que exige transformaciones sistémicas que valoren el trabajo relacional como
parte central del quehacer educativo.

5 Conclusiones

El presente estudio ha evidenciado que la integracién de tecnologias digitales en educa-
cion, si bien ofrece oportunidades innegables de democratizacion y flexibilidad, no garantiza
por si misma una experiencia formativa humanamente significativa. Los hallazgos obtenidos
revelan que persiste una disonancia estructural entre los discursos institucionales que decla-
ran promover la educacion centrada en la persona y las préacticas cotidianas mediadas por
plataformas que privilegian la eficiencia cuantificable, la disponibilidad asincronica sin limites
y la eleccién programada en lugar de la autonomia epistémica y existencial.

Se concluye que la educacion digital humanista no es un atributo inherente a las tecno-
logias, sino una construccién contingente que emerge de decisiones pedagdgicas deliberadas,
muchas de las cuales operan a contracorriente de la logica algoritmica y gerencial predo-
minante. Las microestrategias documentadas el minuto inicial sin agenda, el feedback con
huella personal, los circulos de escucha entre pares demuestran que es posible humanizar la
virtualidad, pero también evidencian que estas practicas consumen tiempo y energia no reco-
nocidos institucionalmente, lo que las vuelve fragiles e insostenibles si no van acompanadas
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de transformaciones sistémicas.

Una conclusion relevante del estudio es la necesidad de repensar la nocion misma de
autonomia en entornos digitales. La libertad auténtica en educacién no se reduce a elegir
entre opciones preconfiguradas por un sistema, sino que implica la capacidad de definir el
proposito, el ritmo y las formas de relacion con el conocimiento y con otros. Los entornos
digitales actuales tienden a favorecer una autonomia instrumental que, paraddjicamente,
puede constrenir la agencia epistémica y existencial de los estudiantes.

Finalmente, se concluye que el desafio central de la educacion en la sociedad digital no es
técnico ni metodoldgico, sino profundamente ético y antropolédgico. Se trata de decidir qué
tipo de personas, relaciones y sociedades queremos formar, y si las tecnologias que empleamos
sirven a ese proposito o lo subordinan a légicas ajenas a la realizacion humana. La discu-
sion sobre perspectivas humanisticas no es, por tanto, un adorno retérico en el debate sobre
innovacién educativa, sino su cuestion de fondo. Se recomienda que futuras investigaciones
exploren modelos institucionales que reconozcan y valoren el trabajo relacional como parte
central del quehacer docente, asi como disenos de plataformas que incorporen intencional-
mente dimensiones afectivas, temporales y comunitarias en su arquitectura.

Agradecimientos

La autora no declara agradecimientos.

Contribucion de autoria

Conceptualizacién: Irene Cabrera Martos (lider).
Investigacién: Irene Cabrera Martos (lider).

Metodologia: Irene Cabrera Martos (lider).

Anilisis formal: Irene Cabrera Martos (lider).

Redaccién del borrador original: Irene Cabrera Martos (lider).
Revisién y edicién: Irene Cabrera Martos (lider).

Supervisién: Irene Cabrera Martos (lider).

Administracién del proyecto: Irene Cabrera Martos (lider).

Conflicto de intereses

No existen conflictos de interés.

Financiamiento

Sin financiamiento.



Referencias

Asnawi, N. L., Seli, F. Y., Firman, A. M., Afandy, A., y Jalil, A. (2025). Transformacién de
la educacién humanistica en los estudiantes mediante la implementacion de inteligencia
artificial. Actas de la Conferencia Internacional de Ciencias Sociales y Educacion, 110-
118. https://proceeding.uns.ac.id /icsse/article/view /1048

Firdaus, T. (2025). La construccién filoséfica de la ciencia educativa en relacion con el post-
humanismo y el transhumanismo en la inteligencia artificial. Revista Turca de Investi-
gacion Académica, 10(1), 70-83. https://doi.org/10.30622/tarr.1610935

Irena, L., v Reszki, A. (2025). Desafios y oportunidades de la educacién digital y el hu-
manismo entre la Generacién Z. Actas de la Conferencia Internacional Tarumanagara
sobre Aplicaciones de las Ciencias Sociales y Humanidades (TICASH 2024), 18-25.
https://doi.org/10.2991/978-2-38476-446-4_3

Nopas, D. (2025). Descentrando lo humano: Teorfa del actor-red e IA en las comunidades
de aprendizaje en linea tailandesas. Estudios Asidticos sobre Educacion y Desarrollo,
14(5), 1052-1067. https://doi.org/10.1108/ AEDS-08-2024-0147

Ortiz-Ordonez, K. E., Burbano-Gonzalez, D. C., y Suarez-Munoz, J. A. (2025). Ten-
dencias emergentes en perspectivas didacticas en la educacién superior virtual:
Un andlisis bibliométrico (2015-2025). Fronteras en la Educacion, 10, 1720334.
https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1720334

Prestridge, S., Tan, S. C., Jacobsen, M., Hoppe, H. U., Angeli, C., Milrad, M., Pangeni, S.
K., Kovatcheva, E., Kafyulilo, A., Flanagan, B., y Khaddage, F. (2024). Conexiones
desconectadas del aprendizaje mas alla de la escolarizacion formal a través de interac-
ciones humano-computadora-humano. Tecnologia, Conocimiento y Aprendizaje, 29(4),
1791-1807. https://doi.org/10.1007/s10758-024-09794-7

Razak, N. A., Zulkifli, C. Z., Abdullah, Y., Khairuddin, A. Z., Misron, A., Somasundram, P.,
y Shakirdjanovna, A. G. (2025). Puente entre tecnologia y humanidad: Humanizando

la pedagogia en linea en entornos digitales. Revista Internacional de Investigacion y
FEvaluacion Educativa, 14(3). https://doi.org/10.11591 /ijere.v14i3.31937

Yaremchuk, O. (2025). Aspectos axioldgicos y éticos de la transformacién digi-
tal de la educacion. Revista Ucraniana de Estudios FEducativos, 4(99), 44-51.
https://doi.org/10.32782/NPU-VOU.2025.4(99).05

Orbita: Revista de Estudios Interdisciplinarios
https://orbita.reincisol.com/index.php/orbita


https://proceeding.uns.ac.id/icsse/article/view/1048
https://doi.org/10.30622/tarr.1610935
https://doi.org/10.2991/978-2-38476-446-4_3
https://doi.org/10.1108/AEDS-08-2024-0147
https://doi.org/10.3389/feduc.2025.1720334
https://doi.org/10.1007/s10758-024-09794-7
https://doi.org/10.11591/ijere.v14i3.31937
https://doi.org/10.32782/NPU-VOU.2025.4(99).05
https://orbita.reincisol.com/index.php/orbita

	Introducción
	Metodología
	Resultados
	Discusión
	Conclusiones
	Referencias

